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El CENTRO DE DOCUMENTACION E INFORMACION EDUCATIVA, organismo tecnico-docente 
de apoyo a la gestion educativa provincial, explicita, una vez mas, su mandate de contribuir de 
manera permanente al mejoramiento de la calidad educativa, mediante la produccion de material 
documental referido a diversas tematicas relacionadas con esta area. 

En esta oportunidad, la Serie Didactica N° 92, Articulando niveles. Entre los juegos y los 
saberes...., acerca a los actores institucionales involucrados en la tarea de alfabetizar una propuesta 
de articulacion entre el Nivel Inicial y la Educacion General Basica. 

La idea eje de esta publicacion es ponderar las fortalezas de la articulacion como proceso 
institucional que garantiza la gradualidad de los aprendizajes al crear puentes entre dos niveles para 
que el sujeto que aprende transite su camino de construccion del conocimiento sin rupturas. 

Desde lo pedagogico y lo didactico se plantea una articulacion de las estrategias y los contenidos 
en las distintas areas curriculares entre el Jardin de Infantes de cinco anos y el Primer Ano de la 
E.G.B. 

Se trata de una propuesta abierta de ensehanza de la Lengua y la Literatura que, seguramente, 
dara lugar a variadas creaciones institucionales, ya que las actividades propuestas pretenden ser solo 
gufas que orienten el trabajo de los docentes. 
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Acerca de la Articulacion Nivel Inicial - EGB1 

"La articulacion requiere movilizar procesos estrategicos de relacion entre 
distintos curriculum, instituciones, docentes y alumnos, de forma que cada nivel se 
fortalezca con el otro" 1 . 

Hasta hace no mucho tiempo el nivel inicial no tenia explicitados sus contenidos. Los temas que se 
ensenaban giraban en torno a la socializacion y a la estimulacion de los procesos evolutivos de los 
alumnos. 

Con la transformacion educativa, se revalorizo la funcion del nivel inicial como espacio responsable 
de la produccion y distribucion del conocimiento socialmente significativo; se resignificaron los 
fundamentos sobre los cuales estructurar la tarea didactica y se puntualizo la necesidad de respetar la 
continuidad y complejizacion de los aprendizajes, mediante la generacion de puentes con el nivel 
siguiente. 

Este documento aborda la problematica de la articulacion entre los niveles del sistema educativo, 
en este caso particular entre los niveles Inicial y la Educacion General Basica y especificamente entre 
el Jardin de Infantes y el Primer Afio. 

Pero antes de reflexionar sobre este punto debil de la educacion argentina, es conveniente recordar 
el concepto de articulacion. 

^ dQue es la articulacion? 

Si buscamos en el diccionario la palabra articular encontramos que significa unir una parte con 
otra diferente; enlazar, relacionar funcionalmente las partes separadas y diferentes de un todo. 

De acuerdo a este significado, la articulacion supone, por ejemplo, el enlace de dos piezas o 
elementos de una maquina que si bien son distintas y forman parte de un todo, se necesitan y 
complementan mutuamente. Si trasladamos la deflnicion al campo educativo, la maquina seria el 
sistema educativo y las piezas los niveles, que si bien es necesario relacionar, cada uno debe 
conservar su identidad. 

En este sentido, puede considerarse la articulacion desde dos perspectivas: una que se refiere a la 
integracion de los niveles en una unidad mayor (el sistema educativo en su conjunto) manteniendo la 
funcion especifica de cada uno, y otra que responde a la necesidad de continuidad vital del 
aprendizaje del alumno que debe articularse en un proceso gradual y continuo, al cual la logica 
institucional le impone cortes. 

Para que el sistema funcione armonica y coherentemente, los niveles deben ajustarse perfectamente 
de tal modo que no haya vacios, grietas ni puntos ciegos entre ellos que impidan acceder logicamente 
a la etapa superior inmediata. Los conocimientos construidos en un nivel permiten resolver situaciones 
con variables mas complejas en los siguientes. Por lo tanto, el pasaje entre niveles debe entenderse 
como un proceso. 

Otra cuestion que debe tenerse en cuenta es que la articulacion debe pensarse en forma integral, 
acercando la propuesta pedagogico-didactica a la organizacion y dinamica institucional, sosteniendo 
tareas conjuntas y proyectos compartidos en funcion de los objetivos de ambos niveles. 

^> Un poco de historia.... 

m> 

La preocupacion sobre la articulacion surgio de la necesidad de superar el funcionamiento 
fragmentado del sistema educativo y la escuela, en los que cada uno de los niveles o ciclos del mismo 
nivel funcionaba sin interrelacion ni interdependencia uno de otro. 

Esta inquietud es de larga data y en nuestro pais se instalo explicitamente a partir del Informe del 
Congreso Pedagogico de 1987, en el analisis y diagnostico que realizo de cada uno de los niveles del 
Sistema Educativo y en la propuesta superadora que surgio del consenso popular. 



Sanz, Claudia Viviana. Tesina: "Articulacion del Nivel Inicial con la Escuela Primaria". Buenos Aires, Institute de 
Actualization, Perfeccionamiento y Capacitacion Docente "Prof. Gladis R. Vera", 2005. 



Como no se dispone de ningun material que muestre o hable acerca de la articulacion entre los 
niveles mencionados entre 1970 y 1990, se acude a algunos testimonios de docentes de ambos 
niveles que relataron que, alguna vez en el transcurso del ano realizaban actividades donde se 
encontraban los ninos para compartir experiencias - cumpleanos, paseos, talleres; o reunfan ambos 
grupos para contarles un cuento o para que los ninos de jardin conocieran el aula de primaria. 

Pero estas intenciones eran parciales y aisladas y no resolvfan el problema que se planteaba, el 
cual, incidia en la calidad de los aprendizajes de los alumnos y en la eficiencia del sistema en general. 
Lo que ocurre es que la articulacion como proceso pensado no existia y solo se buscaba un 
acercamiento entre los ninos de Jardin y el docente de Primer Grado, sin intervencion de ningun otro 
actor institucional. 

En 1993, la Ley Federal de Educacion, al referirse a este tema, establece en su articulo 9: "el sistema 
educativo ha de ser flexible, articulado, equitativo, abierto, prospective) y orientado a satisfacer las 
necesidades nacionales y la divers/dad regional". Y en el art. 12 dice; "los niveles, ciclos y regimenes 
especiales que integran la estructura del sistema educativo deben articularse, a fin de profundizar los 
objetivos, facilitar el pasaje y continuidad y asegurar la movilidad horizontal y vertical de los alumnos" 
En 1997, el Diseno Curricular Jurisdiccional del Nivel Inicial, al referirse al a la articulacion de 
niveles, la plantea como "un conjunto de acciones fundamentalmente didacticas, que facilitan el 
pasaje del niho de un nivel educativo a otro y que garantizan la gradacion y profundizacion de los 
contenidos seleccionados para ser aprendidos. 

Al ingresar a otro nivel educativo, en este caso a 1° Ano de la E.G.B., los ninos deberan realizar un 
nuevo aprendizaje de las reglas y significaciones que caracterizan a este ultimo nivel'*. Plantea asi la 
necesidad de coherencia interna entre ambos niveles, favoreciendo la continuidad de los aprendizajes. 
Desde otras areas tambien se realizaron trabajos referidos al tema de la articulacion entre los 
mencionados niveles, si bien la finalidad de los mismos no fuera analizar puntualmente la eficiencia 
del sistema educativo. Por ejemplo, la investigacion que realizo en el ano 2003, desde la Secretaria 
de Salud del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, el Equipo de Psicopedagogfa del Hospital de 
Agudos "Dr. Cosme Argerich", cuyo proposito fue indagar en la escuela que cuestiones intervienen, 
desde lo institucional, en el fracaso escolar. La misma se llevo a cabo a raiz de que se evidencio un 
alto porcentaje de alumnos de 1° Ano de la Educacion General Basica que se derivaban al Centra 
Asistencial por problemas de aprendizaje (25%) y repitencia (68%), en relacion al 1% de ninos 
derivados del Nivel Inicial que, en ningun caso referfan problemas de aprendizaje. Las investigadoras 
consideraron relevante el estudio del tema porque pensaban que "la posibi/idad de profundizar en las 
caracteristicas de la articulacion preescolar-primer grado, las expectativas de los docentes de ambos 
niveles y los criterios de derivacion permitiran pensar estrategias preventivas para evitar el alto 
numero de derivacion y el consecuente fracaso escolar' 3 . 
Al finalizar el trabajo las autoras concluyeron: 

• "Con respecto a la modalidad que asume las distintas acciones de articulacion, se observa que 
las mismas revisten, fundamentalmente en visitas que se llevan a cabo desde el Jardin a la 
Escuela Primaria. 

• En el discurso de los docentes de nivel inicial se observa cierta disconformidad con relacion al 
grado de compromiso de la escuela primaria en el tema. 

• En relacion a las reuniones entre los docentes de ambos niveles, se destacd la informalidad de 
los encuentros. 

• Con respecto a los adores que participan de las acciones de articulacion, se desprende de los 
relates de los docentes que las actividades recaen principalmente en los docentes. 

• En lo referido al origen de las iniciativas de articulacion, siempre corresponde tanto a la 
conduce/on como a los docentes de nivel inicial... 

• Acerca de la implicancia que tiene el tema, se observd que, si bien esta exp/icitado tanto en 
el curriculum como en el Proyecto Institucional, no hay cohesion institucional respecto de la 
necesidad de llevarlo a la practica. " 



Diseno Curricular. Nivel Inicial. Jurisdiccion Tucuman. Tucuman, Secretaria de Estado de Educacion, 1997. 

Gerschenson, Mariela y Julieta Semberoiz. Trabajo de Investigacion: Nivel Inicial- Primer Ciclo dun proceso continuo? 
Semejanzas y diferencias entre las concepciones y valoraciones de ambos niveles. Buenos Aires, Secretaria de Salud. 
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Abril 2003. 



„ La articulacion como cuestion institucional 

^ De acuerdo a lo expresado hasta aqui, impresiona a simple vista, que la articulacion aparece 
planteada solamente como una progresion de objetivos, contenidos y metodologias que es 
necesario "resignificar" para favorecer el transito de los ninos del Jardin de Infantes de 5 anos al 
Primer Ano de la Educacion General Basica, sin que ello afecte expresamente a la institucion en su 
totalidad. Asi encarada, tan superficialmente, se corre el riesgo de reducir la articulacion a una 
secuencia de actividades elaboradas entre los docentes y delegarles a ellos la funcion de su diseno e 
implementacion. 

Por el contrario, debe considerarse la articulacion como una responsabilidad institucional, por las 
implicancias que el tema tiene para el funcionamiento de la escuela. "La articulacion va mas alia de las 
personas, de los edificios o de los contenidos tratados aisladamente.....La articulacion es una cuestion 
institucional: no se trata solamente de articular contenidos, ninos o docentes, sino que se articula la 

institucion en su totalidad. La articulacion deberfa ser un eje que atraviesa todo el Sistema 

Educativo, desde el Nivel Inicial hasta en Nivel medio o el Superior" 1 

En este marco, el equipo de conduccion sera la pieza en la que se apoyara y girara todo el proceso 
articulador: determinara la modalidad de la articulacion, el desempeno de roles, la toma de 
decisiones, etc., asegurando la coherencia interna y externa del microsistema-escuela. 

Siguiendo esta linea conceptual, el Diseno Curricular establece que las acciones de articulacion se 
definiran en el Proyecto Educativo Institucional, y se plasmaran en el Proyecto Curricular segun las 
caracteristicas de la escuela y las singularidades de los alumnos a quienes se dirigiran. En el se 
prescribe los conocimientos, competencias y actitudes que los ninos deberan poseer al terminar el 
Nivel Inicial, los que facilitaran el transito a 1° Ano de la Educacion General Basica; a su vez, seran los 
saberes previos sobre los que se construiran los nuevos conocimientos. 

" La articulacion entre el Nivel Inicial y la E.G.B..... La articulacion im plica aunar esfuerzos y criterios. 
Lleva implicito un compromiso de ambas partes para asegurar la continuidad de modelos de 
aprendizaje y estrategias didacticas. Una buena articulacion se logra a traves de una comunicacion 
fluida entre los esla bones que componen la cadena' 5 . 

y Formas de abordar la articulacion 

^> 

Se puede realizar desde dos perspectivas: una horizontal y otra vertical. 
Articulacion horizontal: dentro de la institucion (entre secciones del mismo curso) y entre 
instituciones (entre escuelas del mismo nivel y jurisdiccion; entre escuelas del mismo nivel y 
jurisdiccion diferentes). 

Articulacion vertical: entre los distintos ciclos y niveles para garantizar la continuidad de los 
contenidos y su creciente complejizacion. Es necesaria "porque dos docentes distintos se 
responsabilizaran sucesivamente del mismo grupo, que no debe perjudicarse con el cambio. Ademas, 
porque hay que evitar la autosuficiencia de ambas etapas ya que las empobrece: lo que enriquece es 
el intercambio' 6 . 

En lo que se refiere especificamente a la articulacion de los contenidos, los criterios establecidos en 
los Contenidos Basicos Comunes -C.B.C.- son: 

La articulacion horizontal significa que los conceptos, procedimientos y valores se conectan entre 
si garantizando la coherencia al interior de cada campo o areas curriculares y en la totalidad de los 
campos o areas curriculares. 

La articulacion vertical significa facilitar y garantizar propuestas curriculares jurisdiccionales e 
institucionales que tengan en cuenta la logica interna de las distintas disciplinas y areas del 
conocimiento, la evolucion personal de los alumnos, asi como la movilidad de la poblacion escolar. 



4 Harf, Ruth. La articulacion entre niveles: un asunto institucional. En: Novedades Educativas N° 82. Buenos Aires, Centra 
de Publicaciones Educativas y Material Didactico, 1997. pp. 25-29. 

5 Jarvis de Oteiza, Diana. El Nivel Inicial, primer peldano en el proceso de ensenanza-aprendizaje. En: Mejorar la escuela. 
Acerca de la gestion y la ensenanza. Buenos Aires, Granica, 2004. pp. 99-123. 

Peroni, Norma Edelwiss. Articulacion. Documento de Apoyo N° 08. Misiones, Direccion de Ensenanza Inicial, 2007 



Una manera de contribuir a esta doble articulacion es la clara explicitacion de los contenidos, en 
especial los procedimentales, pues a partir de su dominio los alumnos podran compensar eventuales 
diferencias en sus adquisiciones conceptuales. 

En el caso de los contenidos valorativos, -que deben estar siempre presentes -, se tendra en cuenta 
que su coherencia no depende solo de la articulacion horizontal y vertical, sino de su signiflcatividad 
social. 

Articulacion horizontal y vertical. "La atencion a ambos modos de articulacion permitira el mejor 
aprovechamiento de la potencia educadora de los contenidos evitando reiteraciones y superposiciones 
innecesarias y superfluas, as/ como saltos que imp/dan una cabal comprension de contenidos 
presentados en forma sucesiva" 7 . 

i=*> cEs posible articular dos Niveles con rasqos tan diferentes? 

Sabemos que ambos niveles tienen caracterfsticas diferentes: la organizacion del espacio y del 
tiempo; la diferencia entre juego y trabajo; los recursos didacticos; el lugar del maestro; las rutinas 
diarias; el valor asignado al juego; la relacion con el resto de la institucion y los demas actores; las 
edades de los ninos y las caracteristicas de su pensamiento; etc. En relacion a esto, sabemos que "e/ 
proceso de conocer no es lineal sino ciclico y que se puede volver a pasar por el mismo lugar desde 
mayor altura (movimiento en espiral)' 8 . Lo que significa que al proponer actividades conjuntas a ninos 
de ambos niveles, se crea un conflicto cognitivo que favorece la ligazon del conocimiento nuevo a los 
saberes previos. 

Tambien las representaciones sociales y expectativas con respecto a la funcion de cada nivel y al rol 
del docente son distintas (es muy comun escuchar aun hoy que "el nino va al Jardin solo a jugar y a 
tener amigos y a la Escuela Primaria va a aprender"). Ademas, si bien los maestros de uno y otro nivel 
tienen un estilo cultural basico, no comparten un estilo cultural uniforme, en lo que a cada nivel se 
refiere. 

Pero al ser la educacion un proceso continuo, sistematico y organizado, debe abordarse como tal 
favoreciendo mecanismos de articulacion pedagogics entre ambos niveles. Es necesario instalar la 
idea de complementariedad entre ellos y priorizar el uso de estrategias comunes que acompanen el 
proceso del pasaje del nino del nivel inicial al siguiente y favorezcan la secuenciacion y profundizacion 
de los conocimientos (lo que en la practica es la continuidad del proceso educativo). 

Lx Obstaculos de la Articulacion: El miedo a la perdida de identidad de cada nivel. 

Cada nivel cumple una funcion determinada dentro del conjunto del Sistema Educativo y esta 
dirigido a una etapa definida de evolucion del alumno. 

Estos aspectos definen su identidad porque le dan un caracter y una significatividad social propia. El 
Nivel Inicial se ocupa de la primera infancia y tiene la funcion de "andamiar' 9 los primeros 
aprendizajes "escolares", garantizando el avance en esos procesos. La Educacion General Basica se 
ocupa de la segunda infancia y de la pubertad y cumple con la funcion social de garantizar que todos 
los ninos y puberes compartan un numero minimo comun de aprendizaje de conocimientos 
considerados validos y significativos, seleccionados con fines didacticos. 

Estos son los fundamentos de cada uno y teniendolos presentes se supera el "temor a la perdida de 
indentidad" de uno de ellos, producido por la concepcion erronea de que la articulacion implica 
subordinacion de un nivel a otro, lo que puede operar como obstaculo a la hora de pensar en generar 
espacios relacionales desde la institucion. 

Otra dificultad es la falta de toma de condiciones institucionales favorables a las actividades de 
articulacion: horarios, espacios, cronograma de reuniones, proyectos concretos. 

Es imprescindible que en el Proyecto Curricular Institucional -P.C.I.- esten formuladas claramente 
las expectativas de logro que expresan las competencias que se espera logren los alumnos al final del 
nivel previstas desde el macrocurriculum para la sala de cinco afios y considerar el diagnostico inicial 
de los saberes del grupo antes de planificar la tarea. 



7 Sanz, Claudia Viviana. Ob. cit. 

8 Bruner, J.S. Desarrotlo cognitivo y educacion. Madrid, Morata, 1998. 

9 Bruner, J.S. Ob. cit 



Muchos de los contenidos tienen diferentes niveles de alcance, de ahf la importancia de la continuidad 
de esos aprendizajes en el nivel posterior; los ninos iniciaran y desarrollaran este proceso y lo 
continuaran en afios posteriores. 

La articulacion es un proceso institucional que debe evaluar las fortalezas y dificultades en ambos 
niveles, estableciendo modos de vinculacion que garanticen la gradualidad de los aprendizajes, 
tomando conciencia de la necesidad de una verdadera interdependencia y cooperacion entre los 
niveles como parte de un mismo Sistema Educativo. Este debe garantizar la continuidad del proceso 
de ensenanza y aprendizaje en el pasaje del alumno de un nivel a otro. Para ello, se deben buscar 
elementos de enlace y crear puentes entre dos niveles para que el sujeto que aprende transite su 
camino de construccion del conocimiento sin "baches", en el que los "nuevos conocimientos" se van 
ensanchando desde los saberes anteriores (en realidad los contenidos propuestos en los Disenos 
Curriculares para las diferentes areas de los niveles en cuestion son los mismos; lo que ocurre es que 
van avanzando gradualmente en profundidad, como en una espiral) 10 . 

Para que la articulacion sea significativa, tendran que revisarse las estrategias metodologicas en 
ambos niveles y encontrar un punto de encuentro para disenar las propuestas de intervencion 
pedagogica. En el Nivel Inicial, por ejemplo, habra que resignificar el juego y la Educacion General 
Basica tratara de recuperar su lugar en el proceso de ensenanza y aprendizaje de los contenidos. Un 
enlace metodologico posible entre Jardin de Infantes y Primer Ano podria ser, entonces, una 
propuesta ludica que compatibilice las caracteristicas de las dos edades. 

Al decir de Zabalza, "la escuela infantil (al referirse al nivel Inicial) como estructura institucional global 
debe progresar en un doble proceso que resulta en si mismo dialectico y a veces contradictorio: 

- reforzar su propia identidad y autonomia formativa y, paralelamente, 

- reforzar los lazos de conexion con el entorno y con la escuela primaria (actual 
E.G.B.)' n 

;> Ambitos que abarca la articulacion 

♦ Articulacion institucional: la institucion es la que genera la necesidad de coherencia y 
continuidad pedagogica entre sus ciclos y niveles y prescribe los mandates, segun las partial la ridades 
de cada uno: promueve el conocimiento mutuo de los contenidos, de las formas de trabajar y la 
normativa de cada nivel. Para ello debe establecer espacios de dialogo y coordinacion efectivos que 
posibiliten la creacion de itinerarios educativos continuados. 

♦ Articulacion curricular: el enlace se realiza desde las distintas disciplinas, cuyos contenidos 
se seleccionaron como saberes a ser ensenados en cada nivel y que forman parte del Diseno 

Curricular. 

♦ Articulacion de practicas docentes: los docentes de ambos niveles deben compartir sus 
teorias y metodologias pedagogico-didacticas, sustentadas desde la politica educativa en los disenos 
curriculares y en practicas escolares y aulicas institucionalizadas. 

Es seguro, tambien, que tendran que reflexionar sobre su propia practica y ajustarla al logro de una 
funcion comun a ambos niveles. 

♦ Articulacion de actividades de docentes y alumnos de ambos niveles: es necesario el 
intercambio y propuestas comunes, que permitan conectar los saberes previos con los nuevos 
conocimientos a aprender. 

La articulacion entre niveles que coexisten en una misma institucion supone la participacion 
conjunta en la elaboracion de normas de convivencia y la participacion en proyectos curriculares 
conjuntos, con docentes y alumnos de ambos niveles. 

_j: Como articular funcionalmente 

»> 

La relacion funcional entre ambos niveles puede hacerse: 
■ Desde el objeto de conocimiento 



1 Bruner, J.S. Ob.cit 
Zabalza, Miguel A. Calidad en la educacion infantil. Madrid, Narcea, 1996. 



■ En funcion de las estrategias metodologicas 

La articulation se efectivizara mediante propuestas didacticas que involucren a los contenidos y las 
actividades y recursos. De este modo se plantea como la secuenciacion pedagogica entre los 
contenidos curriculares: en el Jardin de Infantes el nino "se inicia en el conocimiento de..." y en el 
Primer Ano de la Educacion General Basica "profundiza aspectos del conocimiento" que comenzo a 
construir el ano anterior. 

En el Nivel Inicial los alumnos se iniciaran sistematicamente en la construccion de conceptos y en el 
aprendizaje de procedimientos, al mismo tiempo que enriqueceran su capacidad de expresion y 
comunicacion y ampliaran su universo geografico. Este proceso se continuara y profundizara a lo largo 
de toda la Educacion General Basica. 




ARTICULACION 
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Provecto: La Revista 

(Idea extraida de: Revista Lapiz y Papel. La Revista: un proyecto. Lengua E.G.B. 1° Ciclo. Buenos 
Aires, Tiempos, 1999). 

Fundamentacion 

La realizacion de una revista artesanal con distintos tipos de textos que produzcan los alumnos de 
Jardin de Infantes y Primer Ano permitira el aprendizaje de contenidos de Lengua Oral, Lengua Escrita 
y Literatura en situaciones comunicativas reales y compartidas, al mismo tiempo que acercara el 
ambito escolar y la cultura cotidiana en la tarea de alfabetizacion. 

Abordar esta propuesta supondra necesariamente la articulacion entre las practicas institucionales y 
docentes para dotar de continuidad a la iniciativa pedagogica, estableciendo objetivos compartidos 
entre ambos niveles que aunen lineas de accion, lo que redundara en la generacion de compromiso, 
responsabilidad y sentimientos de pertenencia en los participantes. 

Este proyecto esta pensado como un aporte a los maestros en su tarea de apoyo a los ninos en la 
apropiacion de la palabra oral y escrita y el disfrute de lo literario. 

Esta ligado a los marcos teoricos de Vigotsky 12 , Brunei 13 y Rogoff 4 , planteando como fundamental 
la intervencion del maestro en la interaccion verbal y en la adquisicion de la conciencia fonologica, lo 
que facilita el aprendizaje de la lectura y la escritura. Lectura en un sentido amplio, concerniente a la 
formacion de actitudes hacia esa actividad y no solo a la lectura concreta de la palabra escrita 
(lecturas que tienen que ver con la construccion de sentidos sobre lo que se lee: libro, poema, 
imagen, revista). 

Escritura referida a la produccion de textos por parte de los alumnos en forma de narracion, de 
dictado al maestro o a escrituras espontaneas de los ninos, a partir de lo que construyen con sus 
propias palabras. Se trata de trazarles un camino de construccion de sentidos que derivara en un 
camino lector que transitaran toda la vida. 

La participacion de las familias en este marco, es una contribucion invalorable que enriquecera el 
trabajo infantil ya que constituye una experiencia que puede ser aprovechada en diversas actividades, 
tanto en la sala/aula como fuera de ella. 

Esta es una propuesta abierta que permitira nuevas creaciones y nuevas "ideas" para desplegar en 
el trabajo con los ninos. Su planificacion no abarca la gran riqueza que implica el desarrollo de 
experiencias de comunicacion oral, lectura y escritura que se plantean. Se considera solo una hoja de 
ruta que refleja gran parte de lo que ha sido pensado y del dificil proceso de tomar decisiones en el 
recorrido didactico de la alfabetizacion. 

Cada itinerario presenta, de manera general, actividades planteadas como desafios que deben 
enfrentar los ninos y que les posibilitara poner en juego conocimientos previos a partir de los cuales 
abordaran lo "nuevo"y ampliaran el horizonte de sus saberes. 

Para armar la revista sera necesario "correrse" de ciertas ideas esteticas, como la letra pareja, los 
recortes prolijos y los dibujos muy bien pintados. El verdadero sentido estara dado por la estetica de 
la "significacion", del producto "elaborado por los ninos". 

Todas las "escrituras" de los ninos en sus producciones personales o colectivas tendran su correlato 
en las experiencias de lectura vividas, que, a traves de la revista, se mostraran en un formato, una 
forma de diagramacion, una estetica. 



12 Baquero, Ricardo. Vigotsky y el aprendizaje escolar. Capital Fedral, Aique, 1998. pp. 137-167 

13 Bruner, IS. Ob.cit. 

14 Rogoff, Barbara. Aprendices de pensamiento. El desarrollo cognitivo en el contexto social. Buenos, Paidos, 1998. 
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Nombre de la Re vista 



Particioantes 

Alumnos de Jardin de Infantes de 5 anos y de Primer Afio de la Educacion General Basica. 

Destinatarios 

Toda la comunidad escolar y las familias de los alumnos. 

Propositos 

Resignificar el sentido de la ensenanza compartimentada y del aprendizaje discontinuo de los 
contenidos escolares, enlazando los saberes disciplinarios y las practicas pedagogicas. 
Establecer una relacion organica y funcional entre en Jardin de Infantes de 5 anos y el 1° Afio 
de la E.G.B. desde el objeto de conocimiento y en funcion de las estrategias metodologicas. 
Favorecer la participacion de los alumnos de ambos niveles, el intercambio de ideas y de 
opiniones en actividades grupales entre ninos de la misma edad, de distintas edades o entre 
ninos y adultos. 

Estimular el aprendizaje individual, respetando las diferencias de saberes y sentimientos. 
Favorecer el desarrollo de las competencias lingufsticas: hablar, escuchar, leer y escribir, lo 
que permitira la adecuacion del discurso a diferentes situaciones comunicativas. 

■ Posibilitar el aprendizaje significativo de contenidos de Lengua y Literatura en situaciones 
comunicativas y discursivas reales (aprendizaje y reconocimiento de las caracterfsticas 
diferentes tipos de textos - discursivos, informativos, instructivos, poeticos, dramaticos, 
humorfsticos). 

■ Fomentar habitos lectores y escritores, fomentando el contacto con materiales graficos e 
impresos y promoviendo la produccion de textos orales y escritos. 

Tareas previa s 

■ Seleccionar los contenidos y organizarlos en relacion al tema propuesto. 

■ Delimitar el nivel de los conocimientos a alcanzar. 

■ Seleccionar las estrategias adecuadas: centradas en los contenidos (se focalizan en lo 
cognoscitivo: los ninos de 1° Afio realizaran actividades paras las que los de Jardin aun no son 
enteramente competentes: leer, escribir. No se obvia lo relacional.) y estrategias relacionales 
o centradas en la tarea (que privilegian el compartir y poner en contacto a ambos grupos: 
dibujar, recitar, adivinar, narrar, describir, registrar). 

■ Establecer la modalidad de trabajo: actividades grupales e individuales. Actividades entre 
alumnos de un solo nivel y actividades conjuntas entre alumnos de ambos niveles, etc. 

■ Seleccionar los textos de lectura para los alumnos, de acuerdo a la concepcion que el docente 
tenga del proceso de lectura, la comprension lectora, las funciones de los textos, el valor que 
se les atribuye como recurso didactico, su adecuacion al desarrollo cognitivo y socio-afectivo y 
al interes de los alumnos. 

■ Invitar a los alumnos a participar del proyecto. 

■ Determinar los posibles destinatarios. 

■ Determinar los temas que se incluiran en la revista. 

■ Solicitar colaboracion a las familias. 
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Contenidos de Lenpua v Literatura a ensehar 
4- Comunicacion Oral 

o Interaccion comunicativa 
Conversation: interpretation y utilization de normas de intercambio oral (escuchar atentamente; 
intervenir adecuadamente) 
Entrevista: interpretation de preguntas y respuestas. 

o Expresion oral 
Escucha atenta y planificacion colectiva de narraciones, descripciones, poesias, adivinanzas, etc. 
Modalidades discursivas : identification de los detalles de cada modalidad discursiva. 

* Narration: Comprension del contenido de narraciones. 

Interpretation de secuencias a partir de narraciones orales o soportes graficos. 
Production de narraciones a partir de soportes orales o graficos. 
Renarracion. 

* Description: Interpretation de descripciones de objetos, personas, animales, lugares, a partir de la 
observation de soportes graficos. 

Descripciones de objetos, animales, etc. 

* Juegos sonoros del lenguaje (trabalenguas, adivinazas, jitanjaforas): Audition y production de 
juegos sonoros basados en efectos sonoros. 

i- Comunicacion Escrita 

Textos de circulation social de uso cotidiano y escolar: revistas, libros, diarios, afiches, suplementos 
infantiles. Interpretation de su funcion social. 

Identification de textos y mensajes escritos de circulation cotidiana: propagandas, cuentos, diarios, 
recetas 

Lecture v escritura 

Estrategias de comprension lectora: Exploration del paratexto. Anticipation del contenido de los 
textos a partir del titulo e imagenes. 
Comprension de textos leidos por adultos. 
Lectura individual y colectiva, asistida por el docente. 

Experimentation con el proposito de informar: planificacion colectiva de un tipo de texto de uso social 
en funcion de un proyecto comunicativo (escritura de textos cortos). 

•A Literatura 

Caracteristicas del texto literario: Identification de algunos recursos del lenguaje que caracterizan al 
discurso literario. 

o Textos literarios orales 
Escucha atenta y reconocimiento de diferentes tipos de textos literarios orales, especialmente los de 
production regional y local: cuentos, leyendas, coplas, canciones de cuna, refranes, adivinanzas, 
trabalenguas, chistes 

Los textos humoristicos: el chiste y las adivinanzas. 
Interaccion con el lenguaje especifico de las adivinazas 
Exploitation de significados en chistes y adivinanzas. 
Production de textos literarios orales. 

o Textos literarios escritos 

* Narrativos : cuentos, leyendas, fabulas, etc. 

Escucha atenta y reconocimiento de textos narrativos escritos; lectura de textos narrativos con 

mediation del maestro; reconocimiento de aspectos sobresalientes de cada uno. 

Reproduction oral. Reconocimiento de la secuencia narrativa. 

Reescritura. 

Production individual y colectiva de cuentos. 

* Poet/cos 

Escucha atenta de poemas recitados; reconocimiento de estructuras poeticas. 

Reproduction oral. Recitado. 

Planificacion y production de poesias. 

Autores: Contacto con narradores del entorno para escuchar cuentos, poesias, coplas, refranes, etc. 
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Placer e interes por la poesia. 
Valorizacion del trabajo cooperative 

Estrateqias metodoloqicas 

Se propone la aplicacion de las estrategias que menciona Maria Pugliese 15 , que responden a los 
objetivos del area y se agrupan considerando tres procedimientos basicos: 

> Estrategias basadas en el analisis: ponen en juego mecanismos de descomposicion y 
jerarquizacion de elementos de un todo (describir la estructura de un texto o centrarse en el proceso 
de comprension). 

Considera tres tipos de analisis: descriptivo, comparativo e interpretative 

> Estrategias basadas en la reformulacion: a partir de las competencias adquiridas sobre 
la base del analisis, la reformulacion consiste en "decir lo mismo de otra manera". Se utilizan para 
estimular el incremento y el uso fluido de vocabulario y para entrenar en la comprension y produccion 
de textos, mediante los mecanismos de: 

* borrado:se elimina uno o mas elementos, logrando asi una sintesis. 

* amp//ac/6n:se agregan nuevos elementos a la propuesta inicial. 

* sustitucion: se reemplaza uno o mas elementos. 

* recolocacion: se altera el orden de los elementos ya dados. 

> Estrategias basadas en la invencion: orientadas a la generacion de ideas. La 
metodologia apropiada es la de taller: a partir de una consigna disparadora, los ninos deben elaborar 
producciones orales o escritas, individuates o grupales. 



Lengua 



Texto 



Estrategias 

que se aplican a 
I 



Discurso 



Literatura 



Lexico 



Se clasifican por procesos basicos comunes 



r 



Analisis 

Descriptivo 
Comparativo 
Interpretativo 



T 



Reformulacion 

Borrado 

Insercion 

Sustitucion 

Desplazamiento 



-\ 



Invencion 

Asociacion libre 
Restriccion a consignas 



Modalidad de trabaio 

Trabajo en pequenos grupos (entre alumnos de Jardin y en grupos heterogeneos Jardin - 

Primer Ano). 

Trabajo individual. 

Trabajo en la sala o aula correspondiente. 

Trabajo en un espacio compartido. 



15 Pugliese, Maria. Las competencias lingufsticas en la education infant/7. Escuchar, hablar, leer y escribir. (En: a 5. La 
educacion en los primeros ainos). Buenos Aires, Novedades Educativas, 2005. pp. 75-87 
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Propuestas de actividades para la sala/aula 

♦ Observacion e identificacion de diferentes portadores de texto de circulacion 
cotidiana: afiches de propaganda, cajas de alimentos, periodicos, cajas de remedios, 
libros de cuentos, revistas, historietas, etc. 

■ Descripcion de los elementos paratextuales, para predecir "lo que dice". 
- Lectura de imageries. 

■ Descripcion oral. 

■ Narracion oral. 

■ Comparacion de formatos. 

♦ Exploracion de diversas revistas, para reconocer su especificidad: indagar, 
observar, registrar en cuadros de informacion (reunirlas en distintos tipos: revistas para 
adultos, infantiles, semanarios de actualidad, de historietas, de propaganda comercial, 
cientificas, etc.) 

■ Lectura de imageries. 

■ Observacion, reconocimiento y descripcion de los elementos paratextuales. 

■ Analisis del formato, tamano, ilustraciones. 

■ Observacion de las tapas, intentar "leer" el titulo y predecir la tematica que abordara. 

■ Formulacion de hipotesis acerca del contenido para reconocer las secciones. 

■ Confeccion de cuadros para clasificar los tipos de revistas, las secciones y los temas. 

Ejemplos de cuadros de informacion 
Segun tipo de revista elegida 



Alum 


Adultos 


Infantiles 


Humor 


Suplem. 


Propag. 


M 












G 












P 













Segun tipo de texto elegido 



Alum 


Cuentos 


Historietas 


Poesias 


Inform. 


Avisos 












M 












G 












P 













Segun criterio de seleccion del texto 



Alum 


Tapa 


Ilustrac. 


Poesias 


Inform. 


Aviso 


M 












G 












P 













Realizacion de juegos sonoros del lenguaje: formulacion de chistes, colmos, 
jitanjaforas, adivinanzas. 

Escucha atenta y repeticion de chistes, colmos, jitanjaforas y adivinazas. 
Creadon de nuevas jitanjaforas y adivinanzas. 
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Ejemplos de jitanjaforas 



Habfa una vez un bru 
un brujito en Gulubu 
que a toda la poblacion 
embrujaba sin ton ni son. 

Pero un dfa I lego el doctor 
Manejando un cuatrimotor 



El brujito de Gulubu (Maria Elena Walsh) 

Y saben lo que pa so 

Y saben lo que pa so 
Noooooooooo 
Todas las brujerias 
Del brujito de Gulubu 
Se curaron con la vacu 
Con la vacuna I una I una lu.. 



Una vez habia una vieja 
virueja virueja, 
de pico pico-tueja 
de pomporera. 
Tenia tres hijos 
virijos virijos, 
de pico pico-tuijos 
de pomporera. 
Uno iba a la escuela 
viruela, viruela 
de pico pico-tuela 
de pomporera. 



Una vez habia una vieia (Autor anonimo) 

Otro iba a I estudio 
virudio virudio 
de pico pico-tudio 
de Pomporera 
Otro iba a I colegio 
viregio, viregio 
de pico pico-tuegio 
de pomporera. 
Y aqui termina el cuento 
viruento viruento 
de pico pico-tuento 
de Pomporera. 



La calle del pato que pesca (Maria Elena Walsh) 



Peligroso es 
andarporla ca 
la calle del ga 
del gato que pes 
que pesca y despues 
se esconde y esca 
pa pa pa pa. 
cLo ves o no lo ves 
al gato que pes? 
Alii, alii 

sentado en la ventana. 
A la gente que 
pasa distrai 
el gato bandi 



con cana y anzue 
le pesca el sombre 
sombrero y el mo 
no no ho. 
Pues el gato asi 
pesco mil gale, 
turbantes, bone 
bone y capeli. 
de gente que pa 
bajo su venta 
na na na. 



Raoa tonoo cioo tooo (Jose Sebastian Talion) (Cancion en jerigonza) 



Sipisepe duerme mepe 
gapa topo lopo copo 
rapa tonpo cipo topo 
quepe sopo ropo epe. 

Pepe ropo tanpa topo 
quepe sopo ropo epe 



quepe sepe duerpe mepe 
rapa tonpo cipo topo. 

Opojapa I a pa quepe 
gapa topo lopo copo 
duerpe mapa maspa quepe 
ra tonpo cipo topo. 
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♦ Entrevista a abuelos y abuelas. 

- Elaboracion de la entrevista: pensar que preguntas les haran. La maestra las escribira en un 
aflche. 

■ Visita de algun abuelo a la sala/aula, donde se le solicitara que relate historias populares, 
leyendas, refranes, coplas o colmos. 

■ Grabacion de los relatos. Reproduccion de los mismos. Escucha repetida. 

■ Visita de alguna abuela a la sala/aula, donde se le solicitara que prepare un rico postre. La 
maestra escribira la receta en el pizarron y luego en un afiche. Los ninos la leeran, copiaran y 
dibujaran. 

Escritura de la receta. Ilustracion. 



y 



s 



Anecdota de una experiencia de lectura de una receta escrita por la maestra. Extraida 
de: a 5. Alfabetizacion Inicial. Buenos Aires, Novedades Educativas, 1999. pp. 21- 
25. 



Maestra 


Alumnos 


- <LQue les parece que es estO? (refiriendose a una 
receta). 


(Todos) Una receta 




- <LC6mo se dieron cuenta? 

- Vamos a leer una receta para ver que 
ingredientes tendremos que traer para hacerla. 
Es de una comida dulce para comer de postre. 


Nino 1: Porque aca esta la comida (refiriendose a 

ingredientes) / aca COmo Se hace (preparacion). 

Nino 2: Este es el titulo (sefiaiando el titulo). 


los 


- <LC6mo te diste cuenta? 


- Porque esta mas grande, aca arriba y con letras 
mas oscuras. 


- Efectivamente, ese es el titulo, y dque dice? 
Bueno. Dejemoslo para despues. A ver si 
averiguan con que ingredientes se hace esta 
receta. 


(No contestan) 




- <LQue dira aca? (rodajas) 


(No contestan) 




- Les doy tres posibilidades: dice pedazos, 
rebanadas o rodajas. 


Nino 3: Pe....pe...pe no esta la " pe" 




- Muy bien. Parece que pedazos no es porque no 
esta la pe. <;Dira rebanadas o rodajas? 


Nino 4: Rodajas porque esta la "ro" dno ves? 

"ro'Ysenalando la R en el texto RODAJAS) 




- iEstan de acuerdo los demas? 


SI. Dice rodajas 




- dCuales letras tienen que estar para 
asegurarnos de que dice rodajas? 


Nino 3: La "ro" 

Nino 3: (la escribe en el aire) 
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dCual es la "ro"? 
Escrfbanla. 



- dEmpieza asi? (llevandolos a verificar en el texto 
"RODAJAS") 

- <LQue ingredientes dice? (ante una lata de anana que 
decfa 16 RODAJAS DE ANANA) 



Lean para ver si dice duraznos. 



- Veamos si dice "du" o "de". Para que diga "du", 
dcual tiene que estar escrita? 

- Ffjense si esta la "u". 

- Los demas, dque opinan? 

- Luis dice que aca dice cuchara porque tiene la 
u, <Lque opinan? 

- Claro, las cucharas sirven para medir ciertos 
ingredientes. <LQue ingredientes se podran medir 
con la cuchara? <LQue ingrediente podra caber en 
una cuchara? 

- Ffjense, dcon que letra empieza? 

- <LPor que pensas que dice azucar? 

- iY podria que ser agua que tambien es chiquita 
y entra en la cuchara? 

- <LY agua? 

- dDira agua o azucar? 

-Agua y azucar tienen algo diferente. 



Ffjense en donde puede decir esa informacion. 



- Muy bien. Hay que buscarla en un lugar donde 
diga banana. Dira ahf en cuantos pedazos 
debemos cortar la banana? 

- Y por que tiene que haber numeros? 



Efectivamente. Cuantos remite a cantidad, por 



Nino 3: Escribe "R" 

Nino 2: Pero tambien la "o" . ^scribe ai lado la "o"y 

quedad escrito "Ro") 
(Todos entusiasmados) iSiiii! 



Nino 1: Durazno 

Ninol: Du..duraz...no.., du.. Aca esta la "du" 

(senalando "DE") 

Nino 2: No, es la "de" 
(Varios juntos). Duuu, la U. 

Nino 2: No, esta la "e", dice "de". 

(Todos) No dice durazno. 

Nino 4: Aca dice cuchara (AZUCAR) porque tiene 

la u. 

Nino 2: pero las cucharas no se comen. 

(Piensan) 



Nino 3: Con "a"., azucar. 

Nino 3: Porque es chiquita y entra en la cuchara. 

Nino 4; Pero azucar empieza con "a". 

(Asombrados). Tambien. 

(No contestan) 

(Cada nino pronuncia ambas palabras varias veces hasta que 

uno dice: azucar; tiene la "r") 

(Todos miran el texto AZUCAR y senalan la "R") 

Nino 1: Aca dice bananas. (Senala bananas en el 
texto: PELAR LAS BANANAS). 

Nino 4: No hay numeros. 



Nino 4: Porque piden en cuantos fresaitando esta 
paiabra ai pronunciaria^) pedazos hay que cortar. En 
uno, dos tres... 

(Se fijan en los diferentes pasos de la preparacion). 
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lo tanto tambien tenemos que encontrar un 

numero. 

Entonces tiene que estar escrito banana y un 

numero. dDonde esta escrito banana y hay un 

numero? 



(Varios ninos): Aca dice bananas y esta el cuatro 
(sehalando en el texto: CORTAR CAD A BANANA 
EN4PEDAZOS 



■ Visita de algun abuelo a la sala/aula, donde se le solicitara que relate sobre sus juegos de la 
infancia (las bolillas, las figuritas, el trompo, el balero, las estatuas, la payana, el tateti) y 
sobre los juguetes de la ninez. La maestra registrara las respuestas. Los ninos dibujaran y 
escribiran. 

Demostracion de los juegos. 

■ Realizacion de los juegos con los ninos. 

Ejemplo 

El juego del trompo 

Es un cuerpo de madera con forma piramidal que gira; uno de sus extremos tiene una forma 
redondeada y en el otro tiene un clavo. Para hacerlo girar se le enrosca una piola y se lo lanza con 
fuerza para que gire indefinidamente. 

Como otra forma del juego, se dibuja una circunferencia en el suelo y se hace girar varios trompos 
dentro de ella. Se lanza el trompo con fuerza sobre los que ya estan girando con el proposito de sacar 
alguno del perimetro de la circunferencia y si se lo logra se convierte en su nuevo dueno. 




Juego de las estatuas 

Un grupo de ninas se ubican de espaldas a la pared. Otra, designada con anticipacion, elige a una 
de las participantes y tomandola de la mano le pregunta "<Lsal, aceite, vinagre o picante?". Segun 
la respuesta la "sacada" sera suave o mas violenta. La elegida debera permanecer en la posicion 
que quedo cuando se detuvo o adoptar una postura estilizada. 

Asi se procede con todas las participantes y al concluir, se elige la mejor estatua que es quien 
pasa a ocupar el lugar de la "sacadora". 

♦ Produccion escrita de textos con los relates de los abuelos sobre los juegos y los 
juguetes de su nihez. 

■ Ilustracion. 

♦ Juegos con adivinanzas 

■ Lectura colectiva de adivinanzas. Busqueda de cualidades de objetos. 

■ Copia. 

■ Ilustracion. 



Ejemplos: 

Juego del Veo-Veo 

Colocarse en ronda, sentados en el piso. Uno por vez los ninos iran imaginado un objeto que 
tendra determinadas caracteristicas (color, forma, tamano, funcion, etc.) y que solo el conoce. Ira 
dando pistas a los demas tratando de que todos adivinen de que objeto se trata. 



Variante: 

Juego de los detectives 

Se elige un detective y se lo invita a retirarse a un lugar donde la ronda no sea visible. 

Del resto de los ninos que estan en la ronda, se esconde un objeto o persona (manteniendo en 

secreto de quien o de que se trata). Se hace entrar al detective que debe adivinar que falta. 

Ejemplo de actividad para adivinar. Extraido de Lapiz y Papel. Ob. Cit. p. 15 




^ <£**£• dr.wtt. if in- tixrti? 
Al f* m *'r' fir Mlffl-trx, 

P rt^pfl ng-ft. a euti t J u mrioe que 
■a di vi nt* riTii # , 

CadjetivQS Que caracrerizfln, el objeto) 
■ traiawri>rnnLJii las cunlidnetfra 

el tthjyfow c Ins cbjeUtH ton los quo 

se compare, 

niriil* jfreecx* t&r&rt tfu& soy. 
tred ng 




i r nifu o | tri 



C7*xv*i ttn ■ fjMHfuefe tie Jrtirifitt 



VT^ 1 



♦ Juegos con chistes y colmos. 

■ Lectura de chistes y dramatization. 

■ Relato de chistes por parte de los ninos. Escritura e ilustracion. 

■ Busqueda de chistes escritos en la casa. Analisis de los mismos en la escuela. 

■ Armado de una coleccion de chistes y colmos 

Ejemplo de colmo 

tCual es el colmo de un enano? 

Que el policia de transito lo detenga diciendole ialto! 

Ejemplo de chiste 

cQue le dijo el sifon a la botella? 

- Vos si que estas vestida de etiqueta. 
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Anecdotas de juegos con colmos y chistes. Extraidas de: Lapiz y Papel. Ob. Cit. p. 14 



ANECDQTA DE AULA 


AflaiizmdQ qud dificullad flue st le planted a Marijs al leer el 
thisle jportado per David: iCailBstltiJtRo dBtifljartinm? 
"Due to kjBii pMsef Obaervamos que Matas no conoch 
el significjijD de la expresitin calodumt de-jar pintado (a 
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♦ Realization de descripciones orales, a partir de imagenes. 

Ejemplo 

Juegos de las figuras incompletas 

Describir los elementos que faltan en las figuras de las tarjetas (se ira complejizando la cantidad y el 
tipo de elementos ausentes). 



n< r-f p-" 



Escritura de un texto informativo (descripcion) sobre un animal u objeto. 

Cada nino debe escribir lo que sabe al respecto, y si aun no escribe, que dibuje. 

Busqueda de mas informacion en libros, diarios, revistas. 

Lectura de las respuestas por parte, primero del maestro y luego de los alumnos. 

Intercambio de informacion y corroborar los datos de la lista completada en el pizarron por el 

maestro. 
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♦ Produccion oral y escritura de cuentos cortos a partir de un sonido. 

Ejemplo 

> La chala del choclo 

Hacer una lista de palabras que comiencen o contengan el sonido ch{\a maestra las escribe el el 

pizarron y luego en un afiche). 

Escribir un cuento con la mayor cantidad de las palabras del listado. 

> Eta - eta - pirueta 

Hacer un listado con la mayor cantidad posible de palabras que terminan en eta. 
Armar un cuento con la mayor cantidad posible de palabras con ese final. 

♦ Escucha de cuentos, poesias, leyendas, etc., leidas por el docente o narradas por 
los abuelos. 

■ Reconocimiento de textos narrativos a partir de imagenes enmascaradas (en negro). 

■ Ilustrar cuentos. 

♦ Produccion de cuentos a partir de secuencias de vihetas con imagenes. 

■ "Reformulacion del cuento armado" 



Ejemplo 

(Trabajo con el grupo total y luego individual) 
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a) Narracion de la historia que expresan los dibujos 

b) Completamiento de la vineta en bianco con un dibujo 

c) Reemplazo del dibujo de la ultima vineta por otro. 

d) Observacion del cambio del final de la historia. 

e) Recortado de las vinetas. Alteracion de la secuencia original y armado de otras historias. 



♦ Produccion de cuentos a partir de juegos 
Ejemplo: 

La cafa de sororesas 

Se coloca en una caja variedad de objetos que los ninos iran sacando, sin verbs. La maestra 

registrara en el pizarron cada objeto sacado. 

Los ninos iran diciendo una frase referida al objeto que saco. 

La maestra registrara las frases en el pizarron. 

Al final se leeran todas las frases y la maestra guiara en las correcciones, referidas a las partes de la 

narracion, atendiendo a las caracteristicas de este genero literario. 





El cuento del ovillo 

Los ninos deben estar distribuidos en forma circular. 

La maestra, con un ovillo de lana en la mano, comienza el cuento diciendo la primera frase. 

Le pasa el ovUlo al nino que esta a su lado, quien debe continuar con la historia comenzada por la 

maestra. -3* 

Asi sucesiyamente.... 




Escucha de textos poeticos leidos por la maestra 
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Ejemplo: 



Historia de un gusano 



Una historia muy bonita yo les quisiera contar 
si se sientan a escucharla, puedo yo comenzaf' 
Es la historia de un gusano que se quiso cas. 
fue en busca de una esposa que deseara aa 
Se encontro con Doha Abeja que su miel fabn 
el gusano pregunto sisersu esposa le agradi 
La abeja asombrada a I gusano lo miro 

- cComo puedo ser tu esposa si volar no sabes 
El gusano triste a un estanque se march 6 

y a Doha Pececita muy cortes le pregunto: 

- Dime linda Pececita cmi esposa quieres ser? 

- cComo quieres que lo sea si a I saliryo morire? 
El gusano triste se march 6 a su casita 

y de pronto vio a su lado a una linda gusanito. 

- Gusanito pretencioso que no miras a tu lado 
I os dos somos parecidos y vivimos en elprado. 
El gusano muy con ten to decidio que Undo era, 

que la hermosa gusanito llegue a sersu compahera, 
El gusano y la gusana la gran boda celebraron 
y la luna de bizcocho ellos en Paris pasaron. 










■ Analisis del texto: que transmite, como suena al oido, como esta escritos, su formato, 
ubicacion del titulo y nombre del autor, su estructura, etc. 

■ Recitado de otros textos poeticos. 

■ Escucha de poemas lefdos por la maestra. Analisis. 

Busqueda (en la casa) de una poesia que les guste. Leerla o recitarla en el aula en voz alta 
para los companeros. 

Ejemplo de poesia con absurdo leida por la maestra 

El panuelito (Maria Elena Walsh) 



El cocodrilo borda un panuelito 
de madera terciada, muy bonito. 
Le borda primorosos ramilletes 
y tambien un monton de firuletes. 
Ya no podra llorar ni estar resfriado 

♦ Produccion de poesias. 

- Escritura de poesias: 

■ Eleccion del tema sobre el que quieren escribir. 

■ Organizacion mental de lo que se quiere expresar 

■ Registro de las imagenes que surgen. 



hasta que el panuelito este acabado. 
Por eso borda y borda todo el dia 
en el cine, en la escuela, en el tranvia. 
Y no le falta, y esta muy tranquilo 
mas que 100.000 kilometros de hilo. 



Ejemplo de actividad de produccion de poesias para los nihos de Jardin de Infantes: 
Collage de f rases 

■ Observar una buena cantidad de titulares de diarios y revistas. 

■ Armar un poema, sin importar la rima, pero si debe tener ritmo y resultar gracioso. 
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♦ Revision y correccion de las poesias 

■ Lectura de sus poemas en silencio y en voz alta. 

■ Sustitucion de palabras (pensar si podrfan decir lo mismo con otras palabras). 

■ Intercambio de ideas con un companero. 

- Revision de los aspectos formales, de acuerdo con lo que aprendieron. 

♦ Para armar la Revista con los nihos: 

■ Organizacion de los textos producidos por los ninos con todas las caracteristicas propias de las 
Revistas: tapa, contratapa, sumario, secciones, ilustraciones (todas las decisiones seran tomadas por el 

grupo). 

■ Busqueda del titulo. 

■ Eleccion de los distintos textos escritos: conversacion acerca de los criterios de seleccion: 
tema, creatividad, destinatarios, lenguaje. 

■ Complementacion del lenguaje de escrito con otros lenguajes artisticos. 

■ Armado de la produccion conjunta en la cual los ninos encontraran y releeran sus 
producciones y se reencontraran con sus palabras. 

Observacion : se incluye como Anexo de esta publicacion un ejemplo acerca de oomo organizar las 
producciones de los ninos en las distintas secciones de la Revista (adecuandolo al Jardin y Primer Ano 
de la E.G.B., ya que la publicada corresponde al Primer Ciclo). El mismo fue extraido de la Revista Lapiz 
y Papel. Ob. cit. pp. 28-51. 

Distribution del Tiempo y el Espacio 

Se preveran institucionalmente, de acuerdo a las actividades y al tipo de contenidos a trabajar. 
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ANEXO 



(Material extraido de : Revista Lapiz y Papel. La Revista: un proyecto. Lengua E.G.B. 1° Ciclo. Buenos 
Aires, Tiempos, 1999). 



28 



: ":--!: 



■■^i-I'J 



REVISTA ESC OLA R 



Anil J N" 1 



fe h: 






VI 



w^ 



ADIYIETA AJOTTNADCH 






.^ 



•.•;.•'■ 



1 






w ***** " I 



NOVEOADES 



SlOUERE&EHreflMTE. 
Lee este ?.i/isc. 

GfSLtDTECPi DEL CICUS 

buses fiuevtas socIk, 

Si fe asorias, POdris. retirar 

f Odes Eds vienws yji 

itrtene-safrte Isbrq para *l fir de 

semaiia. 

Pat* astxiarfe, solo deties 

CdSatwrar preslaiKlo un Ififro o 

ieuisla h&sra fin de arkh £a 

ktfa de ros tilfJlttOS Jiangs 

recLbldw e$ti eft to cartelera 

de novedades. 



29 



*T% 






.4+"' 

it* 



S*^ 1 



£*£ 



^ 



V 



its fl 






;^i 



ua 



fcNl 



© <a & * 



HUMOR 



CRITICA XJTERABIA 

Cuantir A ••ltd d« cmigin-m 

iTata ds un canguro qua queria, vlajar a la raudid. 

Heme partes muy dtvertKiaa y partes trlstsB. Ccmo 

cn trttujr bueno, lee'lo. 

Lb iuloro SB Elsa Eotnemaim. 

Marian*, Oabrtsla y Matias (S° A) 

Past) haoB mucho tifrnipo y lea peraonajsa teniaii un 

grn.n pronHsma: comn mnssgulr fltiifira para, barasr 

una earpedltSiln al Amisaonan-. 

La. AutOi'a A9 fi.t^4 Vjinft Sliua 

SI In 1ms, quBdaraa con la, boca, ablerta 

Qaatdn y Joaquin (3" ft) 






AUQtTSTO 
5. fi: grad 



UBTOKBWWTf" 






'ft Vl ft 



30 




Yg marlntvo 



Marine ro, ntirtatra sofitarla, 

Sin aminos tti f amir a, 

nf un ^ AMsffo me acorn pa 15 a. 

Tflngo mala suerfe, se me ha totndldo 
a! &arco> 

Po/ 1 -favor, arnfgo, amigo, ven coamigc 
si pu&d6& haiiarme, amigo mft. 

For Is fanfo debo (jucdarme solo, 

amffo mio, ven conmfgo, prometo 

ser fief eonf fgo. 

Pe rename par fodo ef flial quo 

fe he becbo. 

Amfgo mfo h van sonmJgo. 



Autor; Arid 



£t COWENTO DE SAN LORENZO 

Hay una maqgeta, en (a sue se W 3 los 

eseaflotes ouando e&ta&an aubiendo ana 
colina' de 26 o 29 tnetras de aitura. Se we 
ei irtKH dw4e San Martin fe escriWa las 
cartas a sii fiiia H 
Tsmbri^o se ve el frajs qu€ usal>a San 
Mart to para twlasfas tafaffas* estao tados" 
los trofeos y medal las Que San Martin y 5u 
etertito gan^ron en «( comtete de Sao 
Loreriio, Hay una sil(a floe parece an 
[ctttdoro, tarntfi^n hay un cemeirterio donde 
£ si all los soldados mucrtos en las 
Suerras, £t> e( patio has? un au'ibe. : 



Gaston, Any Gabl, 




>:n itJMH.oyi: 

ln.iftriirriniiwr 

JCorta un pumvlo pur l-n mi tad y coloca lis (Joe jintades en un plato. con la 
pul-pa hiKia iiTTitu frncKales una buena canlidad de escarbaditiHL-.^ «m Liuki'Iob 
Je aueao, ck; lawon o una aceituna. 

Pods taTUT ponitndo en la olta nni^4 del pomelo, paMlofi ton Mna (<Jf ndMffl 
n..-. •...• -k- ai'aiu. o ii-" 0(131 lifuUS 

i. i iri.i.j-^n 4i unz pcrsoiliM muy glotcrw que tnca (Kudos palillc* iuiieos. con la 
e>uuyj kleunnwi un InnudJilJu .lji.iuJu.i. ^ 

Colaboraeioii dels mama tie Ctahnela. 2do *.V' 

III I lllllllllMllllltillillrt^aii^iMl 



31 



C*lS£LLE3] L |$..K0SINEIt.JU]., . 

KKMMA B. inr> y &*», 5,1 1 He v 
IW14IR editDicu. Gui'iian kvrr-t. IWii, 

JOKEfERT, J. R>mM^sil)l?* 

Chile, LMi. 




I ..MY I r*. Samuel, .K^rfctK&m 
Madrid, J.STU. 

MOttBLJj.y.iii:nnrn. y. ■. ,,-,..■ 

rapn ubririti pxtsrta j\i}V& {v& feffnr' 
EttJCMJICSdcLJiO. Lu pint*, 1QH7. 

REST, i. CrmniiptaB (fe Ju 'ftiniotia 
rtWdVrait I'Vtitm EdMtif du Aniriris* 
LjififtJ. fhii'iMw Alr^&, I^Vlt 

SANCHEZ. Hi#uul„ E. .F^m 
taxfcacxjnuclj>i<r fiUtUllEBaL 

Aula XXI, JtftfS. 

ROr>JU0L'tiZ h H;& yKAUPMAK 
•A. M. J..? ewwfe^iurSrata* 
gantilknB Auln XXI. 1993, 









■^■■.••l^ii/o^ 







*& 




Smnioliftfca 'Diarm^ 
iimtrUDciiHigr Inrtiiuto ito 
J.Li^fli^ifa, PjHMiUjid dif Fittmnftn f 
Let™* t'BA. IWjS 

HTEIMBEECJ. 0. f.ivwrwfo 

Apifidwcim'H 
* Im. P^cuub 'J. 1>C IMnlJk 1 ' 
(Tiavrro htfGTHii, Kerlid* fc 3* 
|/.rijiSii - TievmclBeSi pmrelmaeoriiil 
ajMrrtfldw piiTB Ertii pflbLicncinn 



32 



